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Resumen: La cuestion adultocéntrica ha emergido repetidamente en investigaciones pre-
vias en el territorio de Neembucu realizadas en la Universidad Publica Nacional de Pilar.
El proyecto «Los adultos quieren que nos comportemos como adultos, y nos tratan como
niflos»: Conversaciones sobre intergeneracionalidad y adultocentrismo en instituciones
educativas de Neembuct (FCTA-UNP, 2019), se buscé generar un proceso de conversa-
ciones desde la escucha afectiva, la confianza y la no pretensién de convencer, entre estu-
diantes adolescentes y docentes adultos, para pensar colectivamente lo intergeneracional
y lo adultocéntrico en contexto educativo.

El estudio se realizé con la participacion de un grupo de padres, madres, adolescentes
estudiantes, docentes y directora de la comunidad educativa del Colegio Secundario San
Carlos de Borromeo de la localidad de Humaitd; a través de un disefio metodoldgico cuali-
tativo basado en el denominado «Proyecto de Conversaciones Publicas» (Construccionis-
mo Social), que incluye la aplicacion de métodos antropoldgicos (observacién participante
y sensibilidad etnografica) y de la Investigacién Accidn Participativa; proceso que abarcd
los marzo a noviembre de 2019. El informe incluye una profundizacién tedrica sobre el
problema de lo adultocéntrico, por un lado, su implicancia en las generaciones jévenes, y
por otro el entramado con las instituciones educativas. Los resultados revelan situaciones
emergentes que permiten analizar y sugerir procesos colectivos en las instituciones educa-
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tivas para identificar y sustituir las légicas institucionales adultocéntricas por formas mas
igualitarias de vinculacion intergeneracional y promover que las instituciones humaitefias
puedan impulsar espacios juveniles de participacidén protagdnica, ambas cuestiones con
presencia igualitaria y reconocida de las generaciones jévenes.

Palabras clave: Adultocentrismo. Intergeneracionalidad. Institucién educativa. Neembucu.

Abstract: The adultcentric question has repeatedly emerged in previous research in
the Neembucu territory carried out at the National Public University of Pilar. The proj-
ect «Adults want us to behave like adults, and they treat us like children»: Conversations
about intergenerationality and adultcentrism in educational institutions in Neembucu (FC-
TA-UNP, 2019), sought to generate a process of conversations from affective listening, trust
and the non-pretense of convincing, among adolescent students and adult teachers, to
think collectively the intergenerational and the adult-centered in an educational context.

The study was carried out with the participation of a group of fathers, mothers, adolescent
students, teachers and the director of the educational community of the San Carlos de Bor-
romeo Secondary School in the town of Humaita; Through a qualitative methodological de-
sign based on the so-called «Public Conversations Project» (Social Constructionism), which
includes the application of anthropological methods (participant observation and ethno-
graphic sensitivity) and Participatory Action Research; process that spanned from March to
November 2019. The report includes a theoretical deepening of the problem of the adult-
centric, on the one hand, its implication in the young generations, and on the other the
framework with educational institutions. The results reveal emerging situations that allow
analyzing and suggesting collective processes in educational institutions to identify and re-
place adult-centric institutional logics with more egalitarian forms of intergenerational bond-
ing and promote that Humaitan institutions can promote youthful spaces of protagonist par-
ticipation, both issues with an equal presence and recognized by the younger generations.

Keywords: Adultocentrism. Intergenerationality. Educational institution. Neembucu.

(...) porque ellos no aprendieron a escuchar.

Adolescente humaitefia.

La atribucion de una «naturaleza violenta» a las personas jovenes, asi como una «naturaleza

revolucionaria», son estereotipos que operan significativamente en el campo de lo politico y

que ratifican el orden de cosas en el que se niega la posibilidad para cualquier transformacion

proveniente de la transgresion, tanto de los saberes legitimadores de la sociedad adultocéntri-

ca, como de las representaciones que se adjudican a todos aquellos que pueden ser catalogados
como «anormales».

Jorge Vizquez, Adultocentrismo y Juventud.

Introduccion

Desde hace cinco afios venimos conversando acerca de lo que nombramos
como manifestaciones de una «crisis de lo adultocéntrico en Paraguay»
(Baruaa, 2019); agrupamos bajo esto a -en apariencia- heterogéneas cuestio-
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nes como los reproches y agresiones reciprocas entre docentes y familiares
en la escuelas, la obstaculizacién a pensar la sexualidad sin que esto sea
entendido como «incentivar la promiscuidad y la degeneracién», las peleas
caseras casi universales por el uso de los teléfonos celulares en contextos
de crianza y/o educacion, o los suicidios adolescentes y juveniles (y ya
también los infantiles).

Por otro lado, en reiteradas y diversas investigaciones previas realizadas en
territorio fieembuquense (Barta: 2016; 2017; 2018) que reportan la exis-
tencia de relaciones de poder y asimetrias intergeneracionales surgieron
como persistente conflicto. Un adolescente en uno de los encuentros de
presentacion de resultados de uno de los proyectos aludidos lo graficé con
esta frase lapidaria: «los padres no conocen a sus hijos, simplementen.

Con estos antecedentes, en esta investigacion se planted directamente la
cuestion adultocéntrica, situada en torno a tres sujetos colectivos: adoles-
centes estudiantes de la educacion media, adultez docente de la media
y adultez familiar del grupo de estudiantes del primero de la media del
Colegio Nacional San Carlos de Humaita (Neembucti), que es el tnico
colegio secundario de la comunidad; en este contexto institucional hemos
buscamos generar una comprension de los vinculos intergeneracionales.

Iniciamos con una introduccién con elementos tedricos sobre las tensiones
entre adultocentrismo e intergeneracionalidad, con énfasis en contextos
de institucién educativa. Aqui, cuando aludimos a generaciones jovenes,
hacemos referencias a tres cortes etarios habituales en occidente: infancia,
adolescencia y juventud.

Luego desarrollamos la metodologia que usamos y una sistematizacion
de los hitos del proceso de la investigacion al cierre de este escrito. Termi-
namos el trabajo con algunos aprendizajes provisorios y pistas para (re)
encaminar la investigacion.

El problema de lo adultocéntrico y las generaciones jovenes

Hablamos de adultocentrismo, al decir de Alexanthropos Alexgaias (2014)
como la estructura sociopolitica y econémica de acuerdo a la cual el con-
trol lo ejercen los adultos. O como lo define Vazquez (2013)

[...] la serie de mecanismos y prdcticas desde los cuales se ratifica la subor-
dinacion de las personas jovenes, atribuyéndoles a estos tiltimos una serie de
caracteristicas que los definen siempre como sujetos deficitarios de razén (déficit
sustancial), de madurez (déficit cognitivo-evolutivo), de responsabilidad y/o se-
riedad (déficit moral). (Vazquez, 2013: 222)
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Un antecedente de esto estd (Alexanthropos, 2014) en el Derecho Roma-
no, base de la legislacién actual occidental, donde se generan tres concep-
tos muy importantes, en lo que se refiere a la dominaciéon por parte de
la adultez a la juventud: la patria potestad, la figura del pater familias y la
mayoria de edad institucionalizada.

En las profesiones liberales, esta mirada tiene una tradicién importante.
Moscoso lo senala asi:

He de recordar que los paradigmas dominantes de la infancia se han desarrolla-
do en el seno de la psicologia, la pedagogia o la pediatria. Estas, generalmente no
se han fijado en la infancia, sino mds bien en el nifio individual, construyendo
un enfoque que quedaria limitado a un marco primariamente individualistay a
una perspectiva ahistorica o suprahistérica, en la que el universal nivio aparece
ajeno a las transformaciones que suceden en su entorno. (Moscoso, 2009: 5).

La representacion dominante de «ni7ix» es la llamada infancia hegemonica
(Cordero Arce, 2015) en tanto devenir, tabla rasa, preparacién, todavia-
no, inexperiencia, inmadurez, inocencia, juego y naturaleza, dependencia,
ausencia de responsabilidad y trabajo, irracionalidad. Esto haria referencia
a la infancia hegemonica en tanto un modo eurocéntrico de entender la
nifiez, que la supone inocente, fragil, que debe realizar algunas acciones
(jugar, ir a la escuela, no trabajar, estar exentos de preocupaciones), que se
trasladan a fodx nifix en tanto marco normativo prescriptivo que se impone,
mas alla de toda condicion contextual.

Sobre lo adolescente, en la década del ’50 se acuin6 —desde la psicologia
el concepto de «crisis de la adolescencia» (o «edad del pavo») (UNICEF,
2013) el que la redujo a una fase de transicion conflictiva de preparacion
para la vida adulta, instalandose fuertemente en el sentido comun.

Lo que se refuerza con lo que sefiala Hernandez (2019):

Fumar, estar en la esquina, no regresar a sus casas al anochecer, irse lejos, «an-
dar por ahi» sin rumbo aparente, eran algunas de las prdcticas que no integra-
ban el repertorio apropiado o deseable para quienes transitaban la infancia (.. .).
En principio reparamos en que los discursos en su mayoria, coinciden en sefialar
un «deber ser» de la infancia forjando un modelo ideal que se vuelve marco de
lectura de este momento vital. Esta infancia ideal se figuraba a partir del juego,
la institucion escolar y vivir en familia. (Hernandez, 2019: 23-24).

Siguiendo este analisis, Vazquez (2013), nos plantea que la juventud es
entendida como «una etapa de transito de la vida, que adquiere valor en la
medida en que esta referida al mundo adulto, y que su importancia consis-
te en que ‘en algin momento’ se llegara a ser adulto». Toda esta secuencia
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adultocéntrica tendria un sentido politico menos explicito, cuestidon sefia-
lada por la historiadora cultural Carolyn Dean (2002):

Las analogias infantilizadoras no solo servian para justificar la actitud pater-
nalista de los colonizadores sino también para legitimar su predominancia po-
litica, pues los nifios no tienen los mismos derechos sociales que los adultos y
pueden (v muchas veces deben) ser controlados por adultos. De esta manera,
dichas analogias atribuian a los pueblos colonizados un intelecto limitado y una
conducta infantil, lo cual movia el enfoque de un paternalismo de los europeos
frente a los lugarerios hacia un paternalismo de padres hacia hijos que aparecia
mucho menos problematico. (Dean, 2002: 21).

Desde otra arista con respecto a un paralelismo en la sociedad burguesa
entre el «mito de la infancia» y el «mito de la feminidad», lo plantea Shu-
lamith Firestone (1970):

Tanto las mujeres como los nifios eran considerados asexuales y mds ‘puros’
que el hombre. Se les brindaba un ‘respeto’ artificial que apenas camuflaba su
estatus inferior. En presencia de mujeres y nifios ni se hablaba de asuntos serios
ni se decian malas palabras. De hecho, no se los humillaba abiertamente, pero
si a sus espaldas (...). (Firestone, 1970: 166).

Instituciones educativas, intergeneracionalidad y
adultocentrismo

(Coémo pensamos los modos institucionales educativos en el contexto pa-
raguayo? Pierre Bourdieu y Claude Passeron (1981), introducen, para pen-
sar la escuela, dos conceptos basicos: el de la arbitrariedad cultural y el de
violencia simbolica. Toda cultura académica seria arbitraria, puesto que su
validez proviene unicamente de que es la cultura de las clases dominantes,
impuesta a la totalidad de la sociedad como «evidente saber objetivo».

Por otra parte, para vencer las resistencias de las formas culturales antago-
nicas, el sistema escolar necesita recurrir a la violencia, violencia simboli-
ca, que puede tomar formas muy diversas e incluso extraordinariamente
refinadas y por tanto mas dificilmente aprehensibles, pero que tiene siem-
pre como efecto la desvalorizacion y el empobrecimiento de toda otra for-
ma cultural por ende la sumisioén de sus portadores. La «violencia simbo-
lica» seria la accion pedagodgica que impone significaciones y las impone
como legitimas.

En otro aspecto, Frangois Dubet (1998) plantea que cuando la adolescen-
cia llega a la escuela secundaria deben afrontar una nueva logica que se ca-
racteriza por una pluralidad de justicias. Destacan asi que la protesta de las
y los jovenes no debe ser entendida tanto como gesto contra la autoridad
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sino como la demanda de que se incorporen consideraciones personales y
reciprocidad de actitudes.

El contexto nacional viene dando emergentes en esta encrucijada. En el
2015, numerosos colegios secundarios fueron movilizados por «pendejos»
(Barua, 2016), miles de adolescentes estudiantes de secundaria han hecho
tomas de colegios, marchas, posicionamientos y refutaciones a multiples
frentes: gobierno, familiares, autoridades de sus colegios, prensa, y a sus
propixs comparierxs que no compartian las medidas.

Sumado a esto valioso y particularmente significativo proceso del movi-
miento estudiantil de los ultimos afios en Paraguay, Tenti (2004: 31) se-
fiala que las generaciones jovenes tendrian «una capacidad creciente para
influir sobre sus maestros a medida que se va modificando el equilibrio
[entre generaciones]».

Metodologia

Disefo cualitativo participativo y construccionista mediante la aplicacion
de métodos y herramientas de la metodologia denominada «Proyecto de
conversaciones Publicas» desde donde buscamos generar un proceso de
conversaciones de escucha afectiva, confianza y la no pretensiéon de con-
vencer, entre estudiantes adolescentes y docentes adultos para pensar co-
lectivamente lo intergeneracional y lo adultocéntrico en instituciones edu-
cativas en el Departamento de Neembuct durante el 2019.

A inicio del afio escolar a partir de una jornada de actividades motivadas
por suicidios adolescentes en la ciudad de Humaité vinculados al Colegio
San Carlos Borromeo, se propuso a integrantes de la comunidad educativa
la realizacion de la investigacidén con quienes se acordd generar un pro-
ceso desde mayo a noviembre del 2019 consistentes en jornadas talleres
mensuales con la participacion de estudiantes del curso de la educacion
secundaria, docentes y familiares, con quienes se cred un grupal en la red
social WhatsApp para facilitar interaccion informacién, comunicacién en-
tre los integrantes.

En el proceso hemos utilizado los métodos antropologicos de la observa-
cion participante y la sensibilidad etnografica. Por otro lado, en los disefios
de los talleres se toman los sefialamientos, preguntas, planteos, propuestas
e interpelaciones, de manera afin a la Investigaciéon Accion Participativa.

Por otro lado, desde una mirada construccionista si bien se parte del de-
bate del poder y lo generacional, se intenta generar una mirada dialogica,
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horizontal y abierta en los talleres e intercambios otros que se van gene-
rando inspiradas en la metodologia del Proyecto Conversaciones Publicas.

Dificultades

El proceso metodologico se inicio con el apoyo de una organizacion gre-
mial la Asociacién de Docentes de Neembuct con sede en la ciudad de
Pilar a través de cuyos dirigentes se contactd con Directivos de dos Cole-
gios Secundario de la ciudad de Pilar con quienes no se logré concretar la
realizacion del proyecto.

El proyecto no pudo ser trabajado en Pilar donde pretendiamos. Los dos
intentos que hicimos a través de referentes gremiales, docentes y directivas
de instituciones educativas recibieron negativas

Una se dio a través de contactos telefénicos donde se transfirieron unas a
otras referentes institucionales la aprobacion, aceptacion que al final nun-
ca se dio sin mayor explicacion de las razones.

En otra institucidon educativa volvio a haber interés y una posibilidad en
cambio las controversias fueron en los conflictos vinculares entre docentes,
y tampoco se pudo concretar.

Surge preguntarnos si lo no tramitado (entre) los vinculos adultos no pue-
den estar significando espejos donde aprenden la impotencia vincular las
generaciones jovenes. Nos recuerda Francoise Dolto [...] pero lo que el
nifio no comprende es el poder presuntamente educativo que pretende
darle una ética, cuando la persona que tiene ese poder no se somete a esa
misma ética. (Dolto, 2006: 81)

Analisis de los resultados: Emergentes

Los emergentes son construidos a partir del analisis de la informacion
compilada de los talleres (registro escrito y fotografico), otras actividades
(entrevistas, conversatorios) y observacion de campo. Aportan indicadores
elementos y lineas de analisis para seguir pensando colectivamente.

1. «Di no.»: Logicas adultocéntricas de las instituciones educativas.

Expresiones de una logica adultocéntrica, prohibicionista, represiva, abs-
tencionista se lee en un afiche pegado en el pizarrén sobre el tema drogas:
«Di no». Dia internacional de la lucha contra el uso indebido y el trafico
ilicito de drogas. Lo moral simultdneamente por un lado evita pensar lo
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que amenaza y a la vez vigila la reproduccion desde un lugar de pretension
indiscutible.

(Qué esperar de las escuelas? Vazquez (2013) nos recuerda:

La escuela, ademads de ser analizada como el espacio para la formacién-domina-
cion del «alma moderna» puede ser analizada como una institucion concebida
adultocéntricamente. Se ha mencionado que en la escuela son recurrentes los
enunciados que enfatizan la division entre «el mundo real de los adultos» y «el
mundo de fantasia de los jovenes», asi como la descalificacion claramente esta-
blecida a partir de la negacion total de la existencia de significado en la condi-
cion de juventud. estudiar para «ser alguien» en la vida. Tan solo si tomamos la
serie de enunciados adultocéntricos desde los cuales se ratifica la autoridad ver-
tical de los y las docentes es evidente que existe una negacion del reconocimiento
primigenio que constituye como tales al sujeto docente y al sujeto estudiante en
una relacion pedagégica. (Vazquez, 2013: 227).

Di Gregorio (2016) sefiala que «a escuela es el dispositivo que construye la mo-
dernidad para encerrar a la nifiez» (p. 25) Estamos hablando ya de un cierto
agotamiento de la institucién educativa, esta autora parafrasea a Giddens
(2000) hablando de «instituciones cascaron»:

(...) instituciones que parecen iguales que siempre desde afuera, y llevan los mis-
mos nombres, pero por dentro son bastante diferentes (...) el cascaron exterior
permanece, pero por dentro han cambiado (...) son lo que llamo instituciones
cascaron. Son instituciones que se han vuelto inadecuadas para las tareas que
estan llamadas a cumplir. (D1 Gregorio, 2016: 30).

Nos dice Liebel (2018) acerca de separaciones y asignaciones vinculadas a
las formaciones econdémico-politicas de cada sociedad:

El dominio de las formas de produccién capitalistas y de la burguesia ha mo-
tivado la separacion de los espacios de la produccion y de la reproduccion y ha
fomentado la localizacion de mugeres y nivios en la familia nuclear organizada
en forma de esfera privada. Es en este contexto que han nacido nuevas visiones
normativas de infancia. Estas visiones ubican la infancia al margen de las es-
feras productivas, concibiéndola como «provincia pedagdgica» (Goethe), como
«nfancia familiars y finalmente también como «infancia escolar» (Hendricks)

(Liebel, 2018: 153).

Se dio otra situacion suicida adolescente esta vez en la ciudad de Humaita
con dos adolescentes muertos y dos que sobrevivieron al intento; tras una
actividad que propusimos e hicimos con esta comunidad, se abrieron a la
realizacion del proyecto alli.

En Humaita volvimos a tener un episodio al cerrar el proceso; la persona
que ocupa el cargo de direccién durante el mismo dio mucho apoyo para
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facilitar el desarrollo de los encuentros (logistica, medidas administrativas
que docentes puedan participar), a la vez no participo en el proceso grupal.
Al acercarnos al cierre del proceso estaba acordado hacer alguna actividad
como corolario de lo vivido; estudiantes plantean a la persona que dirige
la institucion la realizacion de una caminata, la propuesta es rechazada.
En el grupo (estudiantes, familiares, docentes e investigadores) se evaluo
la respuesta de la direccion; «la caminata» vuelve a ser planteada como
actividad de cierre junto con una cancién compuesta sobre los temas tra-
bajados en el proyecto por las estudiantes. (Ver ANEXO) y la autoridad
del colegio reacciona airadamente y negandose a dialogar abandona el
proyecto reproduciendo asi practicas autoritarias que el estudiantado ha-
bia cuestionado en los encuentros talleres mensuales.

Esta crisis interpel6 el lugar de direccion, generando interrogantes como:
(La soledad del poder y su gran sobrecarga de tareas en instituciones pi-
ramidales promueven estas conductas?, ;Como se tramitan las fantasias
persecutorias que se disparan en las instituciones?, ;Cudles son las conse-
cuencias de que los roles de direccion no tengan permiso para pedir ayuda?
(Qué implica, qué imaginario genera la iniciativa estudiantil de realizar
actos publicos en la calle?

Finalmente, ;Por qué cuesta tanto abrir-se a pensar el sufrimiento (esta
vez suicida) de las generaciones jovenes? Dolto (2006) responde que hay
tres razones por las que la causa de la nifiez esta muy mal defendida en
el mundo: son que el discurso cientifico oculta la realidad simbdlica, la
capacidad especifica, la energia potencial que cada nifio encierra; que la
primera preocupacion de la sociedad es rentabilizar el costo de la nifiez; la
adultez temeria liberar ciertas fuerzas que la nifiez evidencia y que pone en
cuestion su autoridad, sus conquistas, sus privilegios sociales.

2. «¢Macanadal»: La diferencia invalidada desde el mundo adulto adultocén-
trico.

Voces adultas de familiares dicen sobre sus preferencias acerca de que le
gusta escuchar en boca de la adolescencia:

A mi me gusta escuchar cosas interesantes que me lleva mi hija como el resulta-
do de una nota 4 0 5.

Que recibio felicitacion de su profesora porque hizo bien su trabajo escolar.
Cosas lindas que nos llenen de satisfaccion.

No me gusta escuchar que se va ir a tal o cual lugar, esas cosas son macanadas,
cosas que a ella no le conviene.
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Observando estas expectativas ;Cudnto de lo usurpado a esta adultez se
espera sea resuelto compensatoriamente por las nuevas generaciones? ; Po-
dremos revisar una escucha adulta con sentidos y validaciones tan atrapa-
das por el exitismo, en este caso, en el mundo escolar?

Por otro lado, esto es claramente comprendido desde la sensibilidad ado-
lescente; una dice «Si los adultos estan cansados: ‘{Macanada! ‘ nos dicen,
y se van». ;Qué de los sentidos, experiencias e intereses que se producen en
los mundos adolescentes no puede ser reconocido por lo adulto?

Esta postura de macanadizar desde la adultez adultocéntrica pudiera impli-
car de nuevo perspectivas juzgatorias y punitivas, impermeables a lo que
esté mas alla de su auto referencia. Descalificacién similar a lo que Dolto
(2006) nombra como Pedagogia de la amenaza, y la ejemplifica aqui en el
campo del comer.

En el estadio de la nutricion el aprendizaje es muy defectuoso, porque, precisa-
mente, lo que escapa al deseo del nifio es un alimento. No se le pregunta qué le
gustaria que preparara su mamd, ni lo quiere o no comer. El debe comer. Si no
«come» bien, es decir, en cantidad decidida por el adulto, se lo amenaza, como
si se tratara de algo muy malo. En nuestras sociedades occidentales, ni siquiera
tiene derecho a la experiencia de pasar hambre (...): «Si no comes, jel doctor te
pondrd una inyeccionls. (Dolto, 2006: 75).

Usando el mismo término, una adulta familiar dice que es un ida y vuelta
«Muchas veces los dos lados es ‘Macanada’ o ‘ Vyrorei ko pea’»'. En una so-
ciedad donde las instituciones, la moral dominante, lo familiar, lo politico,
la economia estan mayoritariamente construidas en asimetria y beneficio
para la adultez ;Pueden tomarse como iguales una y otra «macanada»?

Una adolescente interviene sefialando:

Si, los adolescentes también le decimos a los adultos a nuestros padres amacana-
da» pero es diferente. ... Porque es en referencia a temas superficiales o de contex-
to, en cambio ellos nos dicen sobre lo que a nosotros nos pasa, lo que sentimos o
queremos y no es tema de noticiero o del barrio.

(Cuadles pudieran ser otras formas de vincularse intergeneracionalmente en
contexto escolar? Southwell (2019: 73) nos habla de la necesidad de trans-
parentar las conversaciones escolares para luego poder construir acuerdos.

En su estudio clasico sobre el interaccionismo, Goffman (1953) sefialaba
que las personas definen sus situaciones de interaccidén a partir de lo que
entiende como un acuerdo real sobre cudles seran las demandas tempora-
riamente aceptadas’. Pueden ser precisamente las dificultades para acor-

1 Enidioma Guarani: Eso es una tonteria.
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dar acerca de cudles seran las demandas aceptadas las que sea preciso ex-
plorar, tanto para indagar en aquellas cuestiones consensuadas y en otras
donde hay mayores divergencias, asi como en las diferencias de acuerdo a
los espacios escolares.

En un taller que realizamos antes de acordar el proyecto con la comunidad
con un grupo de 80 estudiantes adolescentes habiamos pedido a /xs adultxs
presentes que no verbalicen durante el encuentro. Se pudo percibir mucha
atencion, con respuestas comprometidas cuando se les pregunta personal-
mente a algunxs, 0 en preguntas con respuestas si/no. Después de dispa-
radores que intentaban proponer la verbalizacion reflexiva, no hablaban.

Su silencio fue validado como respuesta legitima, se puso en valor la escu-
cha atenta, y se reconocieron varios aspectos que pudieran estar mediando
para ello como que el grupo era muy numeroso, que el tema (poder en las
relaciones intergeneracionales era nuevo en su abordaje, y que el tema de
fondo (muerte suicida juvenil) tiene una carga emocional importante.

Partimos del lugar que asignamos a la otredad, a la diferencia. En los dos
primeros encuentros fueron notorios dos sentidos de lo adolescente.

Lo adolescente como debilidad.

Frases vertidas desde la mirada adulta fueron «A4 ellos les duele mds que a no-
sotros. .. Son mds sensibles», «Los adolescentes son luego personas que estan en una
edad muy delicada». Hernandez (2019) resalta que

(...) la definicion de nifix como vulnerable, fragil, «en riesgo», promueve su sepa-
racion de la esfera publica/politica, a la que deben llegar luego de ser equipados
de herramientas que se supone les transmiten Ixs adultxs. Lxs nifixs y adoles-
centes experimentan, de esta manera, multiples exclusiones del mundo publico
en nombre de su bienestar, negandose asi su capacidad, racionalidad y agencia.
(Hernandez, 2019: 23).

Problematizamos el entender lo joven como fundamentalmente «protegi-
ble». Morales y Magistris cuestionan:

Esta ‘falsa generosidad’ se expresa muchas veces en formas de paternalismo,
modos de proteccion que perjudican a Ixs nifixs y adolescentes. ‘Porque te quiero
te prohibo que...’; ‘porque te quiero no voy a permitir que...’; ‘porque te quiero
tenés que...’; ‘lo hago por vos, para ayudarte’; ‘te miento u oculto informacion
para que no sufras’. La falsa generosidad y la violencia adultista niegan a Ixs
nifixs, mutilan su existencia, atrofian su vocacion ontologica. (Morales y Ma-
gistris, 2018: 31).
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Lo adolescente como ornamento.

Ejemplificado en intervenciones como «Este hermoso ramillete es lo que
adorna a la comunidad». Morales y Magistris (2018) sefialan que el fil6so-
fo Jorge Larrosa devuelve su grosor politico a lo joven en tanto

unx nifix es algo absolutamente nuevo que disuelve la solidez de nuestro mundo
y suspende la certeza que tenemos de nosotrxs mismos (...).Cuando un nifix
nace se abre siempre la posibilidad de un recomienzo, de reinventar, de crear
nuestro mundo de otro modo, de barajar y dar de nuevo (2018; 25).

Ambas construcciones parecen concebidas desde un lugar paternalista que
Liebel (2007) llama paternalismo tradicional que incluye la subordinacion
absoluta de la nifiez; que la adultez es la tinica que puede decidir lo que
es «bueno» y lo que «debe» hacer la nifiez; que todas las normas ya estan
establecidas y no se pueden discutir.

En los conversatorios taller, una constante sefialada desde la perspectiva
adolescente fue su vivencia de enjuiciamiento, subvaloracion y posterga-
cioén desde muchas miradas adultas «Siempree! [grito]... siempre es asi, cual-
quier cosa es que nosotros hacemos las cosas mal... No ven el lado bueno de la
Juventud...».

Incluso a la adolescencia le cuesta habilitarse «o encontramos cosas buenas
para decir de nosotros mismos.. no nos dan la oportunidad, mds hablan de ellos..».
Senalan que esto «se puede cambiar pero es muy dificily, pero que «hace falta que
cambie».

Traemos palabras de un intercambio en el grupal WharsApp del Proyecto
que sirvio de disparador para el analisis grupal: «Cdmara de control... Poli-
cia... Autoridades... Padres / Madres... Tomar medidas... Fiscala... Nuestros
hijos, nuestros jovenes... Adulto responsable... Marihuanay; corresponde a una
situacion emblematica de esto se dio cinco dias antes del tercer conver-
satorio taller, una mujer adulta madre de un estudiante, envia una nota
de audio (13.07.2019 — 07:46) donde dice haber observado a adolescentes
fumando marihuana y se queja de la inaccion de comisiones, padres, auto-
ridades y pide una camara de vigilancia se instale en el espacio publico de
la comunidad en donde los jovenes y adolescentes se encuentran. Inmedia-
tamente recibe una respuesta donde la alientan que ella asuma la denuncia
y le facilita el nimero telefénico de una fiscala para hacer contacto. Estas
expresiones resonaron como discurso moral, punitivista adulto adultocén-
trico y revelador de cierto nivel de impotencia del mundo adulto con res-
pecto a la libertad del mundo joven adolescentes.
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En ningin momento la adolescencia presente en el grupal fue considerada
interlocutora. Los planteos salian desde voces adultas (madre, docente) y
se dirigian de nuevo a voces adultas (padres, autoridades, comisiones, fis-
cala, policia, hasta la camara de seguridad). Se «habla de», no se «dialoga
con», ;Es posible ir cambiando el relacionamientos intergeneracional del
«hagan algo sobre» a el «dialoguemos con»? ;Cuan posible es ayudar a un
otro sin dialogar, sin escuchar, sin comprender?

La construccion de explicaciones en el discurso adulto adultocéntrico
pudiera analizarse con tres puntos: una satanizacion de las otras formas
adolescentes (de sus drogas, de sus gustos, de sus practicas); a través de re-
proches, acusaciones y juicios, la depositacion de responsabilidades fuera
como chivos expiatorios: drogas quimicas (marihuana), jévenes drogadic-
tos, malos padres, autoridades ausentes; y finalmente la generacion de un
movimiento pendular entre la omnipotencia del acusar y la impotencia y
sus efectos y afectos como enojos, desconfianzas, rencores, tristezas, frag-
mentaciones, deviniendo en mas expulsidén, mas aislamiento, mas reactivi-
dad incluyendo la suicida.

Por otro lado también esta perspectiva adulta adultocéntrica tendria limi-
taciones no sélo para ver sino también para verse. Traemos tres heterogé-
neos ejemplos: A partir de una afirmacién de que la gente «o quiere ir a una
reunion», « no tengo tiempo’, dicen...», se debatid si creen en las invitaciones,
y si no ;Por qué no creen? El otro ejemplo que surgio fue el miedo a las
mafias, un padre decia «Yo veo lo que pasa y asusta, es peligroso, sélo no hay
caso». La tercera, una hija adolescente dice a la madre sobre la musica que
oye la adulta «FEso es sad [triste] mama... porque vos estds tristes.

En los tres casos, impresiona que el participar adulto tiene complejidades
dificiles de reconocer y tratar abiertamente y menos de resolver, al menos
en este momento.

3. «Las generaciones jovenes no tienen un espacio en donde poner su voz»: Pre-
cariedades y carencias de espacios de participacion protagonica adolescente
y fuvenil.

Los tinicos espacios formales identificados de participacion infanto ado-
lescente juvenil son las organizaciones juveniles de la iglesia catdlica y los
campeonatos de futbol; este ultimo decian «ermina en pelea con chupi chupi
[alcohol]».

El centro de estudiantes mismo dicen no incluye pensar lo que trabajamos
en el proyecto sino fines como obtener aires acondicionados o generar ac-
tividades para recaudar fondos para el colegio.
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La nocion de participacion apellidada protagénica (Cussianovich & Fi-
gueroa, 2009) tiene que ver especificamente con el reconocimiento de la
deuda historica con sectores y grupos historicamente relegados.

Modalidades de participacion juveniles informales no son validadas «Los
Jovenes prefieren ir frente a la ruina o a Ita punta para revelarse, para desahogar-
se...». Senalamos que ahi hay una propuesta juvenil que invita a un acer-
camiento delicado donde respetar sus intereses y sus identidades, recono-
ciendo sus formas de participaciéon invisibilizadas por la mirada adulta
adultocéntrica.

4. «FEsas son cosas de antes / de vieja... me reta»: El aconsefar y otras violen-
cias morales sobre las generaciones jovenes.

La violencia moral se ejemplifica en lo que Moisés Wasserman (2016)
nombra como self-righteousness o el sentimiento de superioridad moral de-
rivado de la conviccién de que las propias creencias son mas virtuosas que
las de los demas.

El aconsejar pareciera ser una muestra de esta violencia. Desde la adoles-
cencia se recibe el aconsejar adulto como que «Se hace el superior a nosotros»,
«A veces ya sabemos ya».

La propia adultez reconoce que no logra con el consejo lo que pretenden
«nos dicen ‘esas son cosas de antes, de vieja’, «‘me reta’». Agregan esta pregunta
para luego responderla «; Por qué no les gustan que los vean? Porque las personas
los juzgan». Esta vigilancia moralizante adulta se observa en varios de los
emergentes mencionados.

Santos, Pizzo y Saragossi (2009) interpelan la universalidad de lo moral
con su nocion de subjetividad infancia (que podemos extrapolarla a lo
adolescente)

Definimos como Subjetividad infancia la representacion construida imaginaria-
mente a modo de narrativa sobre la niiez, atravesada por un sistema social de
multiples referencias significativas. Esta representacion es producida, sostenida
y transmitida por medio de diversas formas simbolicas (palabra hablada, es-
crita, imagen grdfica, televisiva, juegos, objetos, etc.), y posee marcos de valores
e ideales de su época, vehiculizando de este modo una serie de significaciones
socialmente compartidas acerca de la infancia. Esta narrativa sobre la nifiez im-
plica procesos de identificacion que atraviesan la singularidad del sujeto infantil
durante el proceso de subjetivacion. (Pizzo & Saragossi, 2009: 7).
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5. «Prestar atencion y tratar de entender»: Claves iniciales desde perspectivas
adolescentes para ir superando las relaciones adultocéntricas

Un sentido trascendente es poder comprender cudles son los planteos ado-
lescentes acerca de como pensar y repensar la cuestion adultocéntrica. Al-
gunos items que propusieron son:

Atender y comprender.

Cuando hablamos de qué es escuchar, nos decian
Prestar atencion y preguntar «; Qué te pasa?».
Prestar atencién y tratar de entender.

El valor que le asignan a esto es

Alivia. Cuando escucha al otro se siente aliviado.
Que te alienten, apoyen. ..

Me gusta cuando me escuchan y me apoyan y a la inversa no me gusta.

Relaciones igualitarias.
Piden «la igualdad entre los jovenes y los adultos». La argumentan asi

Todos seres humanos.
Ustedes también fueron iguales que nosotros.
Todos somos iguales ante los ojos de dios.

(A qué apuntamos como objetivo de crianza y educacion en las generacio-
nes jovenes? Dolto (1990) propone:

Un individuo joven sale de la adolescencia cuando la angustia de sus padres
no le produce ningun efecto inhibidor (...). Sus hijos han alcanzado el estado
adulto cuando son capaces de liberarse de la influencia paterna tras alcanzar
este nivel de juicio: «Mis padres son como son: no los cambiaria y no trataria de
cambiarlos. No me toman como soy, peor para ellos: los abandono». Y no tienen
sentido de culpabilidad por abandonarlos. (Dolto, 1990: 21).

Janusz Korczak, en su obra «Cémo amar a un nifio» (1986), promulga una
«Magna Carta Libertatis para los nifios» donde sube la parada atin mas.
Alli establece tres derechos principales: el derecho del nifio a su propia
muerte, el derecho al dia de hoy y el derecho del nifio a ser como es; los
tres interpelan al mundo adulto que, afanado en proteger excesivamente a
Ixs nifixs, les privan de vivir, les impiden desarrollar su propia autonomia.
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No se trataria de que /xs jovenes comiencen a decidir contra Ixs adultxs, sino
con Ixs adultxs. Nos dice Di Leo (2010) que los agentes escolares identifica-
dos por los estudiantes como «dignos de confianza» son:

(...) aquellos que no se limitan a sus roles institucionales, sino que manifiestan
disposicion a la escucha, al vinculo intersubjetivo y habilitan situaciones de in-
teraccion relativamente abiertas, donde «ambas partes pueden operar elecciones
selectivas que originan influencia mutua» y por ello se forma una confianza. (Di
Leo, 2010: 189).

Bastan (2016) resalta para los vinculos escolares la nocién de reciprocidad:

(...) una de las disposiciones bdsicas en torno a la cuales se estructuro la escuela
media argentina: la organizacion del trabajo docente por horas de clase, que Ii-
mita las posibilidades de acompafiamiento a las trayectorias estudiantiles (...).
Este sefialamiento abona los hallazgos de las investigaciones centradas en for-
matos escolares apuntalados por estrategias de personalizacion de los vinculos,
que identifican -incluso en contextos socialmente disimiles- una construccion de
confianza reciproca entre docentes y estudiantes que colabora en la consolidacion
de pautas de conducta favorecedoras del trabajo escolar. (Bastan, 2016: 104).

Conclusiones

En general observamos multiples logicas adultocéntricas invisibilizadas
tanto en la comunidad educativa como en las instituciones educativas.
Estas parecieran estar generando malestares transgeneracionales, tanto en
adolescentes como en personas adultas. Nos parece urgente generar proce-
sos colectivos en las instituciones educativas donde identificar y sustituir
las logicas institucionales adultocéntricas por formas mas igualitarias de
vinculacion intergeneracional.

Por otro lado, nos llamé la atencién que desde los relatos adultos adulto-
céntricos se construye un universal adolescente, caricaturizado, menospre-
ciado, reprimible y sin derecho a relaciones igualitarias. Entendemos de
mucha importancia el desarrollo de estrategias donde, tanto los medios de
comunicacion como las instituciones en general (no solo las educativas)
puedan aportar a transformar los imaginarios sociales adultocéntricos.

Constatamos la precarizacion y la casi ausencia de los espacios formales
de participacion protagdnica juveniles donde tengan espacios colectivos de
intimidad, de reconcimiento y de autonomia. Por otro lado, no se logran
reconocer las formas juveniles de participacién autébnomas como su agru-
pacion en «la ruina». Resulta apremiante promover que las instituciones
humaitefias impulsen espacios juveniles de participacién protagonica.

Las violencias morales adultas adultocéntricas son planteadas con amplia
naturalizacion, desde una pretension de superioridad, potenciando los

138
L NOVAPOLIS, N° 17 DICIEMBRE 2020- ISSN 2077-5172



malestares y aislamientos juveniles. Es perentorio repensar las violencias
morales y sus implicancias en multiples instancias. Minimizarlas velan sus
efectos de hostigamiento, aislamiento y descalificacidn.

Finalmente las y los jévenes ofrecieron multiples y valiosas salidas para los
conflictos intergeneracionales generados en clave adultocéntrica.

En todos estos puntos tocara velar para que existan condiciones reales
para una presencia igualitaria y reconocida de las generaciones jovenes.
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Anexo

No décimos macanadas

Letra: Mell Arami Godoy L, Teodora Riquelme J.
Escucha y atiende Igual entre la gente.

Hablando y contando muchas cosas se aprende.
Cuando td me escuchas me siento aliviado.

Dame de tu tiempo y asi platicamos.

Has un esfuerzo quédate conmigo.

Buscando igualdad y sin diferencias que somos iguales.
Todos importamos, nadie es diminuto.

Todos somos gigantes de corazon y mente

Arriba las voces, hablemos todos.

Con el mismo derecho, veamos lo bueno de las cosas que hacemos
Aliento y apoyo es lo que queremos.

Nosotros podemos, vamos que se puede.

Muy juntos y unidos, veamos el futuro con
cambios de bienes que somos iguales

Yo sé que es dificil pero no hay nada imposible.
que todo se puede

Pensa en tu manera y que todos lo hagan

nada es incorrecto.

Escucha y atiende igual en la gente.

Hablando y contando muchas cosas se aprende.
Escucha y atiende igual en la gente.

Hablando y contando muchas cosas se aprende.
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